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RESUMO: O nosso projeto busca avaliar a problemaética do Ensino de Zoologia na disciplina
de Ciéncias Naturais no 7° ano do Ensino Fundamental em escolas municipais da Zona Leste
da cidade de Manaus-AM. Como produto da pesquisa pretende-se elaborar uma proposta
didatico-pedagogica utilizando Analogias e Metaforas. Durante o processo de coleta de dados
serdo aplicados questionarios para professores de Ciéncias e pedagogos, em 30% das escolas
que possuem o 7° ano; entrevista recorrente com os coordenadores de cursos de licenciaturas
e professores de Zoologia desses cursos sobre os percalgos da problematica universitaria na
formacdo do professor de Ciéncias Naturais em Zoologia. De posse dessas informacdes sera
elaborada uma proposta didatico-pedagogica com o uso de Analogias e Metaforas para o
Ensino de Zoologia. Nosso produto final é fazer um diagnostico do Ensino de Zoologia e
avaliar a possibilidade de um Ensino da Zoologia através do uso de Analogias e Metaforas.

PALAVRAS-CHAVE: Ciéncias Naturais; Ensino de Zoologia; Analogias e Metéforas.

ABSTRACT: Our project attempts to evaluate the problem of the Zoology Teaching in the
discipline of natural science in the 7th grade of Primary School in public schools at the East
area of Manaus city (AM). The production of this research attempts to elaborate a didactic-
pedagogical proposal through Analogies and Metaphors. During the data collection process it
will be elaborate questionnaires for sciences teachers and educators, in 30% of the schools
that works with 7th grade; interviews with teachers and college coordinators of degrees in
Zoology about academicals problem in the teacher's of natural science formation in Zoology;
By mean of those information it will be elaborate a didactic-pedagogical proposal using
Analogies and Metaphors for Zoology Teaching. Thereafter the final product it will be a
diagnose of Zoology Teaching of through the use of Analogies and Metaphors.
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INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncias tem sido apontado como uma base importante na educagéao
escolar para a formagéo do cidaddo com a capacidade de refletir e criticar a sociedade com o
poder de colaborar em sua melhoria. Nestas ultimas décadas tem se levantado a preocupacao

ambiental junto a temas ligados a questBes biologicas como: organismos geneticamente



modificados, clonagem, doengas, trafico de animais silvestres, uso de tecnologias que poluem
0 planeta ou o0 consumo excessivo de produtos que podem exaurir processos naturais, entre
outros temas (CACHAPUZ, 2005; GHEDIN, 2008; FOUREZ, 2004; GIL-PEREZ;
VILCHES, 2005; MORIN, 2008). Muitas dessas tematicas estdo ligadas ou perpassam o

estudo dos Invertebrados e Vertebrados, mediados pelo Ensino da Zoologia.

Adentrando no ensino de Ciéncias Naturais, onde esta situado o Ensino de Zoologia,
observamos que, a mesma, sofre com uma serie de problemas, tais como: a) 0 uso exclusivo
do livro didatico, b) a falta de recursos didaticos alternativos, c) a exposi¢do oral como Unico
recurso por parte do professor para ministrar os conteldos de Zoologia em sala de aula; d)
tempo reduzido do professor para planejar e executar suas atividades académicas em: sala de
aula, laboratérios e espacos nao-formais; €) a formacao inicial do professor deficiente em
relacdo a realidade de ensino. A isso se soma a falta de identificacdo com os animais regionais
e até a auséncia dos grupos emblematicos amaz6nicos nas aulas. Também podemos destacar
que o conhecimento dos professores referente aos tadxons zooldgicos e 0 processo de
sistematizacdo filogenética da vida é reduzido; sendo a sua contextualizacdo ainda mais
limitada, o que prejudica 0 acesso ao conhecimento, em especial ao aluno da parte urbana,

que desconhece a prépria riqueza da biodiversidade faunistica local e regional amazénica.

Dentro desse grande contexto da probleméatica do Ensino de Zoologia, a mesma
apresenta uma série de dificuldades, entre as quais podemos mencionar: a) professores com
conhecimento resumido dos taxons zooldgicos e sua sistematica filogenética, b) uso
restringido de como fazer uso da transposicdo didatica para o Ensino de Zoologia, ¢)
desconhecimento do uso de analogias e metaforas no Ensino de Zoologia, d) pratica de ensino
descontextualizado, €) falta de integracdo entre os assuntos abordados, f) desconhecimento de
técnicas de Ensino da zoologia, g) falta de materiais didaticos e laboratorios apropriados para
o Ensino da Zoologia, h) caréncia de aulas praticas sobre o0s assuntos da zoologia, i) caréncia
de formacdo continuada dos professores na area de zoologia, j) falta de conhecimento das
tematicas emergentes zooldgicas contemporaneas. A isso se soma a falta de identificacdo com
0S animais regionais e até a auséncia dos grupos emblematicos amazdnicos nas aulas.
Também podemos destacar que o conhecimento dos professores referente aos taxons
zoologicos e o processo de sistematizacdo filogenética da vida é reduzido; sendo a sua
contextualizacdo ainda mais limitada, o0 que prejudica 0 acesso ao conhecimento, em especial
ao aluno da parte urbana, que desconhece a prépria riqueza da biodiversidade faunistica local

e regional amazonica.



Acredita-se que o Ensino de Zoologia pode ser melhor planejado através de outras
opcOes de estratégias e metodologias (diferentes das tradicionais). As mesmas podem ser
diversificadas aproveitando o conhecimento prévio dos estudantes numa visdo construtivista.
Para isso procura-se desenvolver novas linhas de pesquisa relacionadas a estratégias e
metodologias de ensino-aprendizagem, tais como: o uso de Analogias e Metéforas para o
Ensino de Ciéncias. Esta forma de ensino que j& é usada de forma intuitiva e improvisada para
apresentar estruturas biologicas e abstracdes, pode ser sistematizada e organizada em
metodologias para o ensino, como uma nova forma de auxiliar os processos de construcdo de
conceitos, aproveitando o conhecimento prévio dos alunos ou de sua experiéncia no contexto

cultural dos mesmos.

A partir da problematica acima exposta pretende-se fazer um diagnostico de como o
Ensino de Zoologia é feito nesta complexidade, desde a universidade até o Ensino
Fundamental. Nesse sentido a grande questdo é: A universidade através de seus cursos de
Licenciaturas em Biologia e Ciéncias da Natureza esta formando profissionais com 0s
fundamentos cientificos e pedagogicos para o ensino desta area da biologia? O resultado de
nosso diagnostico pretende contribuir com a elaboragdo, aplicacdo e avaliagdo de uma
proposta de ensino-aprendizagem sobre o Ensino de Zoologia, fundamentada em analogias e
met&foras que permita compreender os conceitos cientificos da zoologia, usando os

conhecimentos prévios dos alunos, dentro da teoria da aprendizagem significativa.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste referencial serd abordado sobre o Ensino de Zoologia, o processo de ensino-
aprendizagem, o raciocinio analdgico e o uso de Analogias e Metéaforas no Ensino de

Ciéncias.

1.1 O ENSINO DE CIENCIAS E O ENSINO DE ZOOLOGIA

O contexto de pesquisa em educacdo no Brasil € um pouco recente, se torna
freqUente a partir de 1930. Os primeiros programas de pds-graduacdo em Educacao iniciaram
a partir de 1960. Nesse movimento inicia-se no Brasil também a preocupacdo em Educacdo
Cientifica com areas do ensino em Fisica, Quimica, Biologia e Geociéncias (NETO, 2007).

Relacionando ao Ensino de Ciéncias:



A origem dos estudos sobre ensino de Ciéncias no Brasil, antes mesmo da instituicdo
dos cursos de pés-graduacao, esta relacionada com o movimento de reforma desse
ensino no pds-guerra (1950-1960), deflagrado principalmente nos EUA e Inglaterra
(NETO 2007, p. 342).

A partir do avanco do Ensino de Fisica na década de 70 pela UFRS houve o
desenvolvimento progressivo do ensino brasileiro com o inicio de encontros nacionais para
publicacdo de trabalhos na area, iniciando por Ensino de Fisica em 1972, depois Ensino de
Quimica em 1985, por fim o Ensino de Biologia por volta de 2000. Esse esforco através de
sociedades cientificas como Sociedade Brasileira de Fisica (SBF em 1970 com o primeiro
simpdsio nacional), Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ em 1980 — com 0s primeiros
encontros e debates de ensino de Quimica), e SBEnBio (Sociedade Brasileira de Ensino de
Biologia em 1997), e Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC)
promovido pela ABRAPEC (Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias,
desde de 1997) (NARDI, 2007).

O Ensino de Biologia é a ultima &rea a ser organizada com mais de dez anos de
retraso, no entanto, o estudo de Zoologia é muito antigo, inicia-se com Aristételes no século
IV a.C., com a primeira divisdo dos animais em: com e sem coluna vertebral. Na Antiguidade,
nas coletaneas de conhecimentos sobre animais, ndo havia uma separacdo entre 0 que €
mistico e o que é real. Foi a partir de Linnaeu em 1758, que se iniciaram os estudos sobre

trabalhos de sistematizacdo e taxonomia dos organismos.

Na problematica do Ensino de Zoologia, em primeiro lugar, no estudo da Zoologia
estuda-se o sistema de Linnaeu de forma predominantemente; por segundo o estudo da
Genética, Neodarwinismo e o Sistema Filogenético é estudado de forma separada nos livros
didaticos no Ensino Médio no Gltimo ano (ou um ano depois do contetido de Zoologia), e em
contetdo separado no Ensino Fundamental com a abordagem nos PCNs sobre a funcéo
ecologica ou interacdo do ser vivo no ambiente. Por terceiro, que ja ndo é novidade, 0 uso de
livros didaticos com conteudos normalmente descontextualizados com os elementos de fauna
regional, mas ilustrando com exemplos de outras regiGes do pais ou exéticas; a isto se soma a
falta de recursos didaticos (VASCONCELOS e SOUTO, 2003); o uso ou ndo de animais em
aulas de Zoologia e a questdo da bioética; o uso ou ndo de espagos ndo formais, entre outros.
Existindo assim, uma necessidade de construir o Ensino de Zoologia de forma significativa
que superem o0s percal¢cos como 0s acima relacionados, isto €, construir um ensino com a

interacdo do pedagogico com o cientifico e buscar uma transposi¢do que ndo reproduza um



conhecimento acabado, mais em constante evolucdo da compreensdo de suas particularidades

entre a natureza e a acdo humana.

1.2 O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, RACIOCINIO ANALOGICO E
OS MODELOS MENTAIS

Na viséo construtivista ha dois elementos fundamentais que sdo compartilhados:

1) a aprendizagem se da através do ativo envolvimento do aprendiz na construcéo do
conhecimento; 2) as idéias prévias dos estudantes desempenham um papel
importante no processo de aprendizagem (MORTIMER 1996, p. 22).

Dentro dessa visdo a construcdo do conhecimento por parte do estudante
aproveitando seus conhecimentos prévios é um dos pressupostos da Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel (1968). Moreira e Masini (2006) apresentam a teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel nos principios. Para compreender essa teoria é

necessario o entendimento de alguns termos e conceitos:

o Estrutura cognitiva: conteudo total de idéias de um certo individuo e sua
organizacdo, ou contedo e organizacdo de suas idéias em uma area particular
de conhecimento (p. 14);

o Significado: é um produto fenomenolégico do processo de aprendizagem, no
qual o significado potencial, inerente aos simbolos, converte-se em contetdo
cognitivo, diferenciado para um determinado individuo (p.14);

. Subsuncor (idéias-ancora): idéias (conceito ou proposicdo) mais ampla, que
funciona como subordinador de outros conceitos na estrutura cognitiva e como
ancoradouro no processo de assimilacdo. Como resultado dessa interacéo

(ancoragem), o proprio subsuncor é modificado e diferenciado (p.108).

Apoiamos-nos nessa pesquisa para elaboragdo de uma proposta para a sala de aula na

Aprendizagem Significativa pode ser expressa como

processo quando o material novo, idéias e informagdes que apresentam uma
estrutura logica, interage com o conceito relevantes e inclusivos, claro e disponiveis
na estrutura cognitiva, sendo eles assimilados, contribuindo para sua diferenciacéo,
elaboracéo e estabilidade. Assim uma experiéncia consciente, claramente articulada
e precisamente diferenciada, que emerge quando sinais, simbolos, conceitos e
proposicBes potencialmente significativos sdo relacionados a estrutura cognitiva e
nela incorporados (MOREIRA; MASINI 2006, p. 14).

Nesse interim na aprendizagem € expressa por representacfes (ALTOLFI e



DEVELAY, 1990), tais como os modelos mentais, que a partir da definicdo de Johnson-Laird
em Moreira (1996, p.5) entende-se como:

modelo mental € uma representacdo interna de informacbes que corresponde,
analogamente, ao estado de coisas que estiver sendo representado, seja qual for ele.
Modelos mentais sdo analogos estruturais do mundo.

Gonzalez (2005) refere que o raciocinio analogico é composto do elemento familiar
que € o analogo e o elemento que sera objeto de compreenséo, o topico. Ambos, o0 analogo e o
topico se relacionam recursivamente em informacgGes formando o modelo mental como
produto dessa interacdo, essa interacdo chama-se relagéo analdgica. O contelido dessa relacdo
analogica sdo os nexos (ligacbes das relacbes analdgicas), componentes (elementos de
comparacg0es) e atributos (sdo as caracteristicas dos componentes). Dessa relacdo na formacéo
do modelo mental é realizada o raciocinio analégico pela relacdo analdgica a partir de um

planejamento ou organizagdo das mesmas (o trama para Gonzalez, Figura 1).

:."‘;\::;ZONAMIENTO ANAL(')GIE;;;-'-.‘ MODELO
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NEXOS NEXOS

ANALOGO TOPICO

Figura 1: Estrutura da analogia (GONZALEZ 2005, p. 6)

Entendemos que para uma aprendizagem significativa, ha necessidade de
subsuncores, que podem ser processados na estrutura cognitiva a partir do raciocinio
analdgico formando um modelo mental de representagdo do conteudo, isso mediada por um

processo de uso colaborativo (mas ndo unico) de Analogias e Metaforas para o ensino.

1.3 ANALOGIAS E METAFORAS NO ENSINO DE CIENCIAS

O uso de Analogias e Metaforas relacionado na préatica didatica traz beneficios a sala

de aula, segundo Cachapuz (1989, p. 118):

“[...] analogias e metadforas podem bem ser uma necessidade
epistemoldgica ja que, em conjunto com a imagética que lhes esta associada, podem
constituir poderosos instrumentos de ajuda cognitiva e, nesse sentido, importantes



mediadores da aprendizagem dos alunos”.
Marcelos e Nagem (2008, p. 3) apontam a existéncia de vantagens e desvantagem do

Seu uso, e o0 apresentam num quadro de comparacao:

Vantagens e desvantagens, segundo NAGEM (1997) para o uso de analogias e
metaforas no processo educacional (2008).

Vantagens Desvantagens
Constituem um recurso didatico. Diferenga no entendimento entre o que se
transmite e o que € recebido pelo aluno.
Possibilitam a verificagdo da | Nio sendo o aluno quem gera a analogia,
aprendizagem. a aceitabilidade da mesma pode ser

questionada.

Usam termos mais simples e familiares | Conceitos erroneos podem ser fixados.
aos alunos.
Estimulam a elaboragio de hipoteses e | Selecdo de um dominio irrelevante em
solugdo de problemas. detrimento do principal.

Promovem a mudan¢a conceitual dos | Analogias  similares podem  evocar
alunos. processos de raciocinio equivocados. Ex:
célula, célula-ovo, ovo.

Tornam as aulas mais variadas e
motivantes.
Fonte: arquivo pessoal

Tabela 1: Vantagens e desvantagens do uso de analogias e metaforas.

O uso de Analogias e Metaforas no Brasil ha alguns trabalhos, nos quais em ligacao a
Zoologia ha Schulz et al. (2007) realizou trabalhos com analogias no modelo TWA (GLYNN,
1991) no conteddo de invertebrados em equinodermos por meio pictérica em cartazes

utilizando personagem de desenho animado do “Bob Esponja” e seus personagem.

Figueroa, Nagem e Carvalho (2003) utilizaram na metodologia MECA (NAGEM et
al., 2001) para ensino de taxonomia zoologia por meio da analogia com classificacdo
bibliogréafica na compreensdo da divisao e sistematizacdo dos animais.

Marcelos ¢ Nagem (2008) utilizaram o tema da “Arvore da Vida” da teoria da
evolucdo de Darwin com uso metaférico e analdgico com professores para ensino de biologia

que ¢ ligado ao conteudo de Zoologia.

Para finalizar, Nersessian (1995) apud Goulart (2008, p. 10) entende que o papel da
analogia no ensino importante, “que considera a sua fun¢do constituinte do pensamento
cientifico e, portanto, necessaria na alfabetizacdo cientifica, essencial a formagédo basica do

cidaddo.”

Leite e Duarte (2006) fizeram uma sintese dos trabalhos com analogias, relacionando
gue a maioria trabalhou com o Ensino Basico, no Ensino de Ciéncias, com metodologias de
pesquisa principalmente por observagdo, entrevistas e questionarios. Por exemplo: Oliveira e
Cachapuz (1991); Dagher e Cossman (1992); Treagust et al. (1992); Dagher (1995a); Oliveira
(1996); Angelo (2000); Nascimento e Cachapuz (2000); Lobo (2001); Ferraz e Terrazan



(2003); Oliva (2003); Bozzelli e Nardi (2005; Oliveira et al. (2005).

A estratégia pretendida para Ensino de Zoologia sera baseada em Nagem et al.
(2001) com ‘Metodologia de Ensino com Analogia’ — MECA, a mesma que parte do
entendimento que a linguagem, motivacdo e bagagem de experiéncia devem ser levadas em
consideracao, com sete passos: defini¢do de area do conhecimento, delimitacdo do assunto na
area, escolha adequada do veiculo com o perfil do aluno, descricdo, explicacdo das
semelhancas e diferencas, reflexdo com o conteudo, estimulo de atitude critica e reflexiva, e

avaliacdo.

Podendo detalhar mais o modelo de Nagem et al. (2001, p.204, 205) com
Metodologia de ensino com analogia — MECA, parte do entendimento que a linguagem,

motivacao e bagagem de experiéncia sdo levados em consideragdo, com nove passos:
1) Definicdo da area de conhecimento: area especifica disciplinar;
2) Definicéo do assunto: o conteudo a ser ministrado;

3) Definicdo do publico: as pessoas que deseja atingir com a analogia para o

detalhamento do perfil;

4) Escolha adequada do veiculo com o perfil do aluno: escolha do dominio
familiar, o veiculo (o anélogo) é a prdpria analogia para proporcionar compreensao do
objeto estudado;

5) Descricdo da analogia: é a apresentacdo do veiculo (analogo), depois se trata

do alvo, assim a analogia serve de elemento motivador na aula;

6) Explicacdo das semelhancas e diferencas: busca-se de forma objetiva e
relevante para a compreensdo do alvo. Aqui, chama-se atencdo para reforcas as
semelhancas e para as diferencas e explicadas para ndo haver duvidas, quanto a
diferenca entre semelhanca e diferencas deve encontrar mais semelhancas, pois se néo

a analogia pode tornar-se confusa;

7) Reflexdo com o conteldo: analisa-se junto aos alunos a validade da analogia
com as suas limitacbes para verificar os pontos que falha a analogia, e assim o

conteddo ser preservado de mas interpretacoes;

8) Estimulo de atitude critica e reflexiva: por uma acéo reflexiva e critica da
compreensdo do conteudo, ser realizada por professores e estudantes alguma estratégia

de avaliacdo qualitativa da assimilacédo, baseada no grau de compreenséo atingido;



9) E avaliacdo: aqui o estudante € instigado a criar a sua propria analogia, propor
veiculo mais familiar e suas experiéncias e levantar similaridades e diferencas,

explicitando, dessa forma, sua compreensao acerca do objeto de estudo (2001, p. 206)

Para todo esse processo € fundamental o tempo para internalizacdo das informacoes,
para a reflexdo e busque respostas para as questdes propostas. Nessa proposta busca garantir
que o0 novo conceito seja compreendido e entendido a partir das semelhancgas e das diferencas

apresentadas.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No levantamento tedrico far-se-4& o levantamento de documentos oficiais da
secretaria de educacdo municipal e distritos educacionais, incluindo os sitios oficiais da

internet (http://www.manaus.am.gov.br) e MEC (Ministério da Educacdo) sobre o ensino de

Ciéncias e sobre 0 Ensino de Zoologia no Ensino Fundamental.

2.1 AREA DE ESTUDO, POPULACAO E AMOSTRA

A pesquisa sera do tipo qualitativo. Este estudo seré realizado de agosto a dezembro
de 2009 e de marco a maio de 2010, na rede municipal de ensino da Zona Leste da Cidade de

Manaus.

O universo da pesquisa serdo as escolas da Secretaria de Educacdo do Municipio de
Manaus — SEMED, a mesma que possui seis (06) Geréncias Distritais Educacionais. Deste
conjunto Gerencial serdo trabalhadas a Geréncia Distrital Leste I e I, onde ha
aproximadamente 60 escolas com 0 7° ano, que € 0 universo de nossa pesquisa. Pesquisar-se-
& em 30% dessas escolas em todos os turnos (18 escolas). A pesquisa com 0s professores de
Ciéncias e pedagogos serdo feitas através de questionarios estruturados que incluird de 40 a
100 professores dependendo do numero de turmas, e de 30 a 40 pedagogos dependendo do

numero de turnos. A escolha das escolas participantes na pesquisa serd ao acaso.

Em fungéo da caréncia de professores na area de Ensino de Ciéncias Naturais, tém
sido aproveitados licenciados em Ciéncias Biologicas, na qual ha oito institutos de ensino
superior em Manaus (UNINORTE, UEA, UFAM, ULBRA, ESBAM, NILTON-LINS, IFAM,
UNIP). Na busca de um roteiro para a formagdo do contexto sdcio-histérico utilizaremos a

técnica da entrevista recorrente (LEITE & COLOMBO, 2007), onde os depoimentos serdo


http://www.manaus.am.gov.br/

gravadas em audio. Serdo entrevistados os coordenadores dos cursos superiores de Ciéncias
Naturais em Manaus (1), licenciaturas de Biologia (1 a 3) e docentes em Zoologia (2 a 4),

formando um conjunto que pode variar de 4 a 8.

Nesta etapa da pesquisa serd avaliado, no contexto do Ensino de Ciéncias no 7° ano
do Ensino Fundamental, o ensino de Zoologia, onde serd usada a entrevista recorrente, a
mesma que consiste em fazer uma analise socio-historica e analise discursiva ou formal na
construcdo das condicdes sociais de producéo, circulacdo e recepcdo das formas simbdlicas
(DEMO, 2004).

Segundo Siméo (1982) apud Leite e Colombo (2005), a entrevista recorrente segue
0S seguintes passos:

o A partir de um determinado problema e da base tedrica assumida, a pesquisa
define os seus objetivos para selecdo de temas e questdes, a fim de elaborar novos

conhecimentos;

o Fazer a escolhas dos sujeitos a serem entrevistados, isso é feito de forma
intencional, sendo escolhido segundo o perfil desejado que tenham o conteldo da

pesquisa;

. Marcam-se as entrevistas com o recurso de gravacao de audio, com a sugestdo
de perguntas que sintetizem os objetivos da pesquisa, como, 0 que 0 entrevistado

conhece sobre o assunto “X”? Ou inicia-Se COM perguntas gerais.

o Apos 0s encontros, as informacdes sdo transcritas para a proxima entrevista,
sendo transformados em categorias de assuntos e temas para a proxima entrevista e

transformada em matriz de opiniéo;

o Com a finalidade de confirmar ou discordar da matriz, na entrevista seguinte é
mostrada a matriz de opinido e feito a leitura pelo entrevistado, e em funcdo deste

resultado, reinicia-se a entrevista, e 0 processo é repetido novamente;

o As entrevistas sdo feitas até que ambos, pesquisador e entrevistado, consideram

0 assunto esgotado;

o No segundo momento apds serem feitas todas as entrevistas, é construida uma
Unica matriz da pesquisa, 0 que € considerando um conhecimento construido a partir

das entrevistas.



Na transcricdo e analise das entrevistas pode-se aplicar analise de conteudo
(SADALLA, 2005) ou de discurso (MELETTI, 2008) para a formacdo do corpo de
conhecimentos organizados na matriz final. Estes dois momentos serdo realizados com o
objetivo de conhecer o conteddo da discussao, os valores e problemas na pratica docente com

0s sujeitos do contexto.

2.2 PROCEDIMENTOS DE CONSTRUGCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO
DE ZOOLOGIA

Na terceira etapa da pesquisa serdo identificados através da analise dos questionarios,
os professores que aplicam metodologias diversas e que usem Analogias e Metaforas para o
Ensino. Estes professores serdo abordados com a finalidade de obter informacdo para a

compreensdo de suas propostas aplicadas na sala de aula.

A elaboracdo e aplicacdo de estratégias metodoldgicas centradas no Ensino da
Zoologia estardo fundamentadas na identificacdo de uso das analogias e metaforas em relacéo
as tematicas trabalhadas nessa série. De posse dessas informacdes elaboraremos junto com os
professores, em reunibes marcadas para a constru¢do dos procedimentos metodoldgicos e
pedagogicos, que serdo experimentados junto aos estudantes em sala de aula. Nesta etapa da
pesquisa serdo levadas em consideracdo as informacgdes obtidas a partir dos questionarios e
das entrevistas recorrentes. Apés a elaboracdo da proposta, 0 mesmo sera aplicado em sala de
aula em uma escola municipal selecionadas para tal fim. A escolha dessa escola sera por um
método de escolha ao acaso do grupo dos professores envolvidos na construcdo da proposta
de ensino, sendo em carater experimental, uma turma controle serd acompanha para efeitos de

comparacao.

Com a finalidade de avaliar a proposta de ensino sobre aprendizagem dos conteddos
ensinados, serdo aplicados aos estudantes em sala aula questionarios de pré e pos-teste. Na
sondagem do pré-teste serdo avaliados os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o
assunto que sera trabalhado e posteriormente este mesmo mecanismo com ligeiras
modificacfes serd novamente aplicado no pos-teste. Isto com a finalidade de coletar
informacgdes sobre aprendizagem dos alunos aplicando a proposta para o Ensino de Zoologia

por meio de Analogias e Metéaforas.



3. RESULTADOS ESPERADOS

Acredita-se que podemos confirmar o que estd exposto na introducdo e na
fundamentacdo teorica sobre o Ensino de Ciéncias Naturais no Ensino de Zoologia com suas
particularidades.

Pretende-se verificar a partir dos questionarios com os professores e pedagogos
municipais as condicdes fisicas da escola e os recursos didaticos disponiveis para o Ensino de
Zoologia, bem como os métodos pedagogicos aplicados pelos professores no 7° ano do
Ensino Fundamental.

Na entrevista recorrente com o0s coordenadores de cursos de licenciatura e
professores de Zoologia procura-se fazer um levantamento das principais dificuldades e
processos para a formacao profissional de professores para o Ensino Basico.

Por fim, de posse dessas informacfes busca-se elaborar, aplicar e avaliar uma

proposta didatico-pedagdgica por meio de Analogias e Metaforas para o Ensino de Zoologia.
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