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Introdugao

O ensino de Ciéncias tem sido posto como ponte fundamental para a
formacéo do cidadio critico, para a compreenséo da sociedade tecnoldgica
e cientifica, como também para as finalidades de integra¢ao social num
mundo tecnocientifico (CHASSOT, 2014, p. 72). Mas o desempenho do
ensino de Ciéncias na escola por docentes da educagiao basica nio tem
alcangado uma boa avaliagdo (HAMBURGER, 2007, p. 93). Uma das
possibilidades que pode explicar esse fato pode estar ligada a formacéo
inicial dos professores (CALIL, 2009, p. 99).

Por esta razdo, interessou-se realizar a presente investigacdo com
dois grupos de sujeitos: a) os docentes de Ciéncias da educagdo basica em
escolas publicas; b) as os docentes universitarios em curso de formacéo de
professores de Ciéncias.

Como recorte metodoldgico deste texto foram selecionados para
esta andlise os trabalhos publicados em Ensino de Zoologia por Seiffert-
Santos e Fachin-Teran nos anos de 2011 e 2013. Sendo a coleta de dados
desses trabalhos realizados em 2010.

A escolha do conteido em Zoologia foi indicada como agente
integrador dos temas pedagdgicos na pesquisa de formagdo de professores
de Ciéncias. Razdes que apoiavam isto: a) por ser um dos conteudos
classicos do ensino de Ciéncias, presentes nos contetdos escolares; b)
frequente presenga nos cursos de formacdo de professores de Ciéncias e
em recursos didaticos; e ¢) um tema contemporaneo em discussdes sobre
a Amazonia.

Objetivo deste texto é apresentar uma caracterizagdo do ensino
de Ciéncias em Manaus a partir das concepgdes do ensino de Zoologia
trabalhados por docentes municipais escolares’ e professores universitarios
formadores® de professores.

5 As pesquisas presentes foram realizadas por Seiffert-Santos & Fachin-Teran (2011b; 2011c; 2013b).
Todas estas pesquisas foram realizadas a partir da coleta de dados realizada em 2010, com vinte e sete
professores de Ciéncias das escolas do Ensino Fundamental que ministram aulas ao 7° ano da SEMED
(N=27), nos Distritos Regionais Educacionais 1 e 2 da Zona Leste de Manaus, onde o contetido de Zoologia
¢é normalmente organizado. A coleta de informagdes sobre o Ensino de Zoologia foi realizada por meio de
questiondrios com perguntas abertas, semiabertas e fechadas. As analises dos dados foram realizadas através
da quantificagio das perguntas fechadas, sendo processadas através da porcentagem de frequéncia absoluta
e relativa. As questoes foram deixando espagos para comentérios nao obrigatérios, e quando preenchidas
configurou-se em questdes semiabertas (FACHIN, 2006). As perguntas abertas e semiabertas foram
analisadas qualitativamente procurando-se padrdes de similaridade nas respostas, categorizagao, inferéncia
e interpretagao (BARDIN, 2009).

6 As pesquisas presentes foram realizadas por Seiffert-Santos & Fachin-Teran (2011a; 2013a). A coleta de
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Neste texto apresenta uma sintese em trés momentos: a) dos
professores de Ciéncias em escolas municipais de Manaus; b) professores
formadores de docente de instituicdes de ensino superior em Manaus; ¢)
relacdo entre causa e efeito entre as duas esferas anteriores.

1. Ensino de Ciéncias - o caso da Zoologia

O ensino de Zoologia é um campo na area do ensino de Biologia
que ¢ recente no Brasil (FRACALANZA, 2009, p. 26). No ensino de
Biologia e Ciéncias ocorrem particularidades levando em consideragio a
sua constitui¢do epistemologica e histérica ao decorrer do tempo e devido
aos contextos relacionados a economia e politica. Tal é essa evidéncia que
Krasilchick (2000, p. 86) demonstra que o ensino de Ciéncias no Brasil
possui ligacdo com o contexto politico e social, em relacdo a construgdo
econdmica, como em todos os paises latino-americanos. Onde a énfase do
ensino, em relagdo as politicas publicas da educagdo nacional, passou da
transmissdo de contetidos e formagdo de uma elite nos anos do Império,
para a aprendizagem construtivista e formac¢éo do trabalhador estudante,
isto é, no novo contexto da redemocratizagdo brasileira recente.

Em relagdo ao ensino cientifico e superior de Zoologia, este inicia no
Brasil nas primeiras escolas de medicina até na primeira metade do século
XX dentro do conhecimento naturalistico médico, pautada na tradigdo
aristotélica de identificar, classificar e nomear os seres zooldgicos (ZARUR,
1990, p. 101). Dessarte influenciou o ensino com caréter enciclopédico e
essencialista com énfase na estrutura-forma em parasitologia e nos estudos
dos invertebrados (ZARUR, 1994; SELLES; FERREIRA, 2009).

Ocorreu depois da década de 50, o retorno de muitos profissionais
formados nos Estados Unidos e outros paises, em que trouxeram
novidades, entre outras a explicitacido de relacdes entre os seres vivos a

dados foi realizada em 2010, em duas Instituigoes de Ensino Superior que possuiam as licenciaturas de
Ciéncias Biolégicas e Ciéncias Naturais, sendo uma publica e a outra privada, localizadas na cidade de
Manaus-AM. Os sujeitos da pesquisa foram trés (03) professores de Zoologia e trés (03) coordenadores
dos cursos de licenciaturas: dois professores de Zoologia da IES publica, pertenciam ao departamento de
Biologia, e um professor da IES particular fazia parte do grupo de professores do Curso de Biologia. Nao
foram selecionados professores de Instrumentagio para o Ensino e de Estdgio Supervisionado por nao
serem do quadro permanente da instituigio no momento da pesquisa. Em relagao aos coordenadores de
cursos, foram dois do Curso de Biologia e um foi do curso de Ciéncias Naturais. Para cada um dos sujeitos
pesquisados foi utilizado a entrevista recorrente (GUANAIS, 1995) como procedimento de coleta de dados
e a andlise qualitativa dos contetidos (BARDIN, 2009). Néo foi mencionado o nome das institui¢des e dos
profissionais por razdes éticas.



partir do contexto evolutivo, o qual influenciou e modificou totalmente a
visao de teoria zoologica, do essencialismo para constru¢ao de um campo
multidisciplinar com s6lido conhecimento em matematica, fisica e quimica,
junto a problemas de pesquisa relacionado aos outros campos bioldgicos,
em que se trata o ensino de Zoologia a partir do desenvolvimento de
habilidades, conhecimento especializado e comunidades de pesquisa no
ensino superior (ZUPANC, 2008, p. 105).

Contudo, essas mudangas ndo foram acompanhadas nos materiais
curriculares e no ensino para a Educagao Basica que continuou cristalizado,
contetdista na tradi¢ao aristotélica em relacdo a Zoologia. Em enfretamento
a isso, a partir da década de 90 foi iniciado com a Nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio (BRASIL, 1996) e os Pariametros Curriculares
Nacionais um momento integrado nas concep¢des de ensino nas Ciéncias
em que enfatiza o contexto ecoldgico e evolutivo como disciplinas e teorias
integradoras nas ciéncias bioldgicas, e nelas a Zoologia (BRASIL, 1998, p.
43).

Todavia, mesmo com esses enfrentamentos, as politicas e os
movimentos educacionais realizaram um olhar periférico sobre o ensino de
Zoologia na escola, e apresentando muitos problemas. Tais como: a) o uso
e observacio exclusiva do livro didatico sem relacionar com outras fontes;
b) a falta de recursos didaticos alternativos; c) a exposi¢ao oral como tnico
recurso por parte do professor para ministrar os conteidos de Zoologia
em sala de aula; d) tempo reduzido do professor para planejar e executar
suas atividades académicas em sala de aula, laboratdrios e espagos nao
formais; e) a formacéo inicial do professor deficiente em relagio a realidade
de ensino (ARAUJO et al,, 2011, p. 51; SEIFFERT-SANTOS; FACHIN-
TERAN, 2011b, p. 5). A isso se soma a falta de utilizagio da fauna regional
e até a auséncia dos grupos emblematicos amazonicos nas aulas em Manaus
(SEIFFERT-SANTOS; FACHIN-TERAN, 2009, p. 2).

Em contraponto a abordagem do ensino contetdista, definimos neste
trabalho que o ensino escolar da Zoologia revisado possui como objeto, o
estudo dos animais relacionando aos ecossistemas no contexto ecoldgico-
evolutivo, numa perspectiva de intera¢do com a Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade na educacio escolar (SEIFFERT-SANTOS; FACHIN-TERAN,
2011a, p. 3). Sendo o Brasil um rico pais de abundantes situagdes naturais
e exemplares do mundo da fauna (FREITAS, 2009, p. 145), entretanto o
ensino sobre essa biodiversidade na escola ainda possui poucas pesquisas
(SEIFFERT-SANTOS, 2010, p. 17). Isto é preocupante, pois acredita-se que
a educacdo é uma das mais poderosas ferramentas para a conservagio e
preservacao da biodiversidade.
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Nio se pode desassociar que num contexto educacional, o Ensino de
Zoologia, esta vinculado a condi¢des complexas para a docéncia no Ensino
Basico, sendo que hd evidéncias que sugerem que os problemas ligados ao
ensino em sala de aula possuem raizes na formagao deficitaria de professores
em Institutos de Ensino Superior, politicas publicas pertinentes a (des)
valoriza¢do do magistério com metas timidas em relagdo a necessidade
de manter um profissional estimulado em sala de aula. Somando a isso a
caréncia das condi¢des materiais e recursos didaticos que possibilitem o
professor a fazer o seu trabalho sem que tenha que apelar para a tradicional
aula expositiva contetdista (GATTIL, 2012, p. 425; SEIFFERT-SANTOS;
FACHIN-TERAN, 2011a, p. 3).

Na proxima se¢do estd apresentado o perfil do docente escolar,
topicos do planejamento em ensino de Zoologia e suas escolhas para as
aulas.

2. Perfil e concep¢des dos professores de Ciéncias na rede basica sobre
sua formagio inicial em ensino de Zoologia ’

O perfil do professor de Ciéncias Naturais nesta se¢do, que trabalhou
com o conteudo de Zoologia, se limita as informagdes e discussdo sobre
idade, sexo, nivel de formagéo (escolaridade), especificidades profissionais
do ensino (modalidades, turnos e disciplinas), e experiéncia profissional
(tempo de Magistério e de docéncia do 7° ano).

Com respeito ao regime de trabalho todos sdo concursados, no caso
27 professores (N=27). A maioria dos professores de Ciéncias Naturais é do
sexo feminino (66,7%), e sua origem ¢ do interior do Estado do Amazonas,
formados em Biologia ou Ciéncias Naturais. Os professores trabalhavam
em pelo menos dois turnos, lecionavam na disciplina de Biologia no Ensino
Médio e no Ensino Fundamental na disciplina de Ciéncias Naturais. Com
respeito ao tempo de atuagdo do professor no magistério, 51% trabalhavam
no ensino do 7° ano entre 3 a 5 anos, e 25,9% lecionavam hd mais de 5 anos
nesta, os outros a menos de 3 anos.

Sobre sua formagdo e capacitagdo formal para ministrar aulas de
Zoologia, a maioria dos professores acreditavam estar preparada para
o ensino de posse do conteudo cientifico. Contudo, ha uma tendéncia
de associar por parte dos mesmos que o saber do contetdo cientifico

7 Estes dados foram publicados em Seiffert-Santos & Fachin-Teran (2011c¢).



é o préprio instrumento didatico-pedagogico em si mesmo, e logo sua
apresentacdo desse conteido é a competente intervengio pedagogica
propriamente dita, como se a apresenta¢do do contetido fosse o proprio
ensino, ja o sabendo, logo ja o sabe ensinar, sem alistar os meandros do
processo de ensino e aprendizagem do conteudo especifico, obstaculo de
aprendizagem e epistemoldgico, entre outros (CAMPOS; NIGRO, 1999, p.
28). Formando assim as seguintes concepgoes:

o DProfessores que assumem o conteudo cientifico como
instrumento didatico-pedagogico em si, desta forma, um fim
em si mesmo, este é o grupo majoritario com a quase a metade
dos professores;

o DProfessores que discernem o conteudo cientifico do
procedimento diddtico para a intervengao didatico-pedagodgica,
mas reconhecem que ndo receberam essa preparagdo na
formacao inicial, um grupo menor com quase um quarto dos
professores;

o O grupo que reconhece tal diferenca e receberam alguma
disciplina especifica com esta prepara¢do na formagéo inicial,
tendo o outro um quarto dos professores.

Indica-se que o Ensino de Zoologia ministrado na licenciatura

para estes professores foi de cardter predominantemente cientifico, sem a
reflexdo didatica adequada para o ensino no nivel Fundamental e Médio,
isto foi verificado na resposta da maioria dos professores. Segundo Selles
& Ferreira (2009, p. 51) o contetido de Biologia na docéncia académica
¢ distante da realidade do estudante do Ensino Basico, tanto em seu
procedimento cientifico teérico como na verificagdo nas aulas praticas de
laboratério e de campo.

Segundo Ayres (2009, p. 72) as licenciaturas plenas desenvolveram
a estrutura de cursos com as disciplinas cientificas nos primeiros anos e
nos dltimos anos sdo distribuidas as disciplinas pedagdgicas, portanto,
formando o professor para o ensino em um momento distinto dos estudos
na area especifica bioldgica. No entanto, foi percebido que alguns dos
professores da segunda concepg¢ao fazem distingdo de contetido cientifico e
o conhecimento do procedimento didatico.

Na formagao inicial do professor de Ciéncias percebe-se a auséncia
de disciplinas que tratem a diddtica especifica de conteudos cientificos
especificos, como no conteudo de Zoologia, e que a maioria dos professores
compreendem erroneamente que contetdo cientifico sdo os instrumentos
didatico-pedagdgicos em si. Assim, fica claro a auséncia de experiéncias
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didéticas zoologicas para o contexto escolar, e desenvolvem a dificuldade
do uso do laboratério de ensino e elabora¢ido de propostas didaticas para
contetdos especificos bioldgicos, que seriam articulados com formagédo da
didética especifica e pesquisa em ensino e educa¢éo. Mas percebeu-se uma
auséncia sobre tais temas nas informacoes fornecidas pelos docentes.

Em continuidade ao tema, na proxima se¢do se analisara o trabalho
docente em ensino de Zoologia.

3. Como trabalham os professores de Ciéncias em rela¢io ao ensino
deZoologia®

As concepgdes dos sujeitos sobre o trabalho docente em relacdo
como concebem o ensino de Zoologia foi dividido as informagdes nas
seguintes partes: planejamento de ensino, referéncias de trabalho e pratica,
fonte de consultas, e avaliagdo e dificuldades no processo de ensino. Nesta
sequéncia vamos desenvolver abaixo.

O planejamento é um instrumento valorizado pelos professores,
os sujeitos levam em consideragdo: a) o espago de tempo planejado,
normalmente fazem o planejamento mensal de aulas; b) os conteudos
ministrados, predominantemente utilizados do livro didatico; ¢) realizagao
do planejamento individual, e poucos fazem em equipe; d) as estratégias
de ensino sdo pensadas em trabalhos individuais ou em equipes com aulas
praticas e tedricas.

O planejamento é um aspecto importante do trabalho docente, no
qual leva em consideragéo varias possibilidades ao seu alcance. Segundo
Lib4neo (2002), o planejamento revela a visio de homem e sociedade
compreendidos no curriculo escolar. A partir dos comentarios sobre o
planejamento, percebem-se quatro situagdes no docente municipal:

1) nenhuma resposta dos professores informou a utilizagdo do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, isto leva-nos a ponderar
que talvez ndo esteja acessivel aos professores, ou ainda esteja em
fase de elaboragéo (situagdo de algumas escolas), ou que nio é um
documento valorizado no planejamento;

2) nas respostas fornecidas pelos professores é evidente que se
privilegiam os conteudos teédricos do assunto a partir do livro
didéatico em relagdo a outras fontes de consulta, assim apontando a

8 Estes dados estdo com base em Seiffert-Santos & Fachin-Teran (2011b; 2013b).



possibilidade do docente se limitar ao uso somente do livro didatico,
empobrecendo o contetdo do seu planejamento;

3) o planejamento feito de forma individual e disciplinar é mais
frequente, sendo enfatizado a pratica docente diretiva, em detrimento
do planejamento interdisciplinar com auxilio do pedagogo e outros
colegas, a partir de temas geradores, no qual estd relacionado a
proposta curricular da SEMED (MANAUS, 2008), desta forma
permanece a concepgio tradicional e técnica do planejamento em
muitos professores, e;

4) o planejamento de aulas praticas esta relacionado a estrutura e
materiais da escola, e mesmo que os professores possam ter outras
acessibilidades que possibilitem a pratica além da exposi¢do, ainda
se limitam somente aos materiais que tém na escola, somente
dois professores informaram que improvisam ou tentam realizar
atividades diferentes.

Assim, percebe-se que o planejamento se constitui de uma concepg¢io
passiva da pratica docente dependente da iniciativa da institui¢do, seja
para mudan¢as ou novidades, ou espera-se uma provocagdo externa,
trabalhando-se numa perspectiva disciplinar, no qual a pratica docente em
relacdo aos conteudos ainda se limita na transmissao.

As referéncias de trabalho e pratica dos professores declaram que
utilizam os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998)
para respaldar o seu trabalho, contudo nao houve uso direto de temas em
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), articulado com os PCNs, sobre
inser¢do no planejamento, supdem-se que se facam informalmente no seu
trabalho de forma tacita.

A maioria declara a realizagdo das aulas praticas, contudo ha muita
afirmacao das dificuldades de realizagdo das mesmas, normalmente devido
a falta de material especifico. Neste caso, a Zoologia ndo convém o uso
dos animais vertebrados na escola. Mas também néo ocorrem registros de
modelos didéticos ou estratégias similares para os estudos.

Nessa situacdo, uma possibilidade a ser trabalhada poderia ser a
utilizagdo de espa¢o ndo formal, como uso de feiras, zooldgicos e outros
locais institucionais ou nio-institucionais (ROCHA; FACHIN-TERAN,
2010). Os professores respondem que conhecem os procedimentos de
realizagdo de visita, mas ndo deixam claro se realmente realizam. Neste
caso, pode-se supor que esse recurso ¢ subaproveitado.

No tocante as fontes de consulta para planejamento de aula sdo
valorizadas pelos professores sdo: a experiéncia do professor, as teorias
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educacionais, e as orienta¢des do livro didatico; depois se cita o auxilio de
outros colegas; e por fim, algum declaram que ndo hd uma orientagio clara
como fonte de consulta por parte da escola.

Sendo compreensivel a razdo que eles escolherem esses fatores
diversificados com nimeros proximos (Grafico 1). Pois o planejamento esta
ligado a pratica docente, e as mesmas orientagdes podem ser reportadas
como saberes experienciais (TARDIF, 2008). Pois caracterizam a fung¢ao de
professor, sdo saberes praticos, ainda sdo interativo e mobilizador, tendendo
a ser sincrético e plural, como mesmo heterogéneo (combinam saberes-
fazeres diferentes), complexo (e ndo analitico), aberto, personalizado,
existencial, e também temporal, e por fim social (TARDIFE, 2008, p. 109-
111).

@ Experiéncia do
professor

3%

W Teorias
educacionais

O Auxilio de outros
colegas

O Orientagdes e
sugestoes do

livro didatico
B Nio hd uma

orientagio clara

@ Outros

Grafico 1: Porcentagem relativa (com valores arredondados) dos itens relacionados pelos
Pedagogos para a construgao do Planejamento no Ensino de Zoologia pelos professores.

No ato de planejar, fica evidente que as fontes de consulta do professor
sdo pouco variadas, relacionado a recurso de leitura-consulta-estudo, assim
deve-se problematizar em relagdo ao conteiido da Zoologia os seguintes
aspectos em relagdo ao Grafico 1: a) Se o livro didatico é o instrumento
mais utilizado no planejamento, sendo estatico e elaborados por autores
de outras regides, o ensino corre o risco de ser descontextualizado devido
a esta fonte ser a principal ou a predominante; b) Se na possibilidade da
reunido dos professores é feito uma reflexdo sobre as teorias educacionais, e
se estas tém uma relagdo com as praticas diddticas e pedagogicas utilizadas



em sala de aula, por que se usa o livro como recurso principal?; ¢) Serd que
os momentos de planejamento nas escolas do municipio sdo importantes
para a discussdo das praticas didaticas e pedagogicas sobre o Ensino
de Ciéncias? No planejamento mensal, que tipo de anilise é feito pelos
professores de Ciéncias e pedagogos em relacao ao livro didatico e escolha
de outras fontes?

Desta forma pode-se refletir as seguintes situagdes em relagdo as
concepgdes do ensino de Ciéncias, em Zoologia, sobre o planejamento:

a) a reflexao didatica em ensino de Ciéncias, e

b) a instrumentalizagdo de recursos, espagos e material didaticos

especificos.

A reflexdo didatica ¢ o primeiro bloco de problemas encontrado nos
professores de Ciéncias Naturais. Inicia-se pela concepg¢do dos professores
escolares que os conhecimentos cientificos sdo instrumentos didatico-
pedagodgicos para o ensino, principalmente por meio da transmissdo
expositiva, isto se relaciona a pobreza do modelo pedagogico utilizado, ao
que se soma a caréncia da reflexdo didatica, os professores pouco contam
com o auxilio dos pedagogos escolares, pois ndo possuem conhecimentos
relacionados as Ciéncias na sua formagéo, e parecendo ndo buscar uma
aproximagéo, causando afastamento do didlogo sobre as possibilidades
pedagogicas. Isso ¢ verificado em outros trabalhos que responsabilizam
ao modelo de formacio de professores semelhante ao tipo “3+1”, em que
aglutinam a experiéncia da formacdo didatica na parte final do curso
(AYRES, 2009; GATTI; BARRETO, 2009).

Um reflexo dessa situagdo sdo os planejamentos das aulas que sdo
realizados em forma de controle de conteudos e objetivos, em que existe
a auséncia de qualquer aspecto explicito de utilizagdo da teorizagdo
pedagogica sobre a pratica da docéncia. Tornando o planejamento um
documento burocratico que nao pensa a pratica das agdes pedagogicas,
mas manifesta a continuidade dos contetidos. Isso continua a corroborar
com uma crenga de relacionar a pouca eficacia das disciplinas de educagao
e ensino na formagéo do professor de Ciéncias, gerando a desvalorizagio,
pois ndo relacionam (ou relacionam com pouca efetividade) a realidade
do trabalho didatico com os contetidos a serem ensinados (KRASILCHIK,
1988).

Aprofundando as opinides sobre o planejamento, encontra-se
o espaco dos métodos de ensino. Infelizmente nido sdo variados, ja que
sempre se valemda exposi¢do simples ou acompanhado de utilizagdo de
algum recurso. Normalmente ndo ha aulas praticas, a maioria declara que
ndo usa e ndo conhece métodos diferenciados ou centrados no aluno.
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O segundo bloco de problemas esta relacionado a instrumentagédo
das escolas. Isto é, nao possuem condi¢des que favoregcam o Ensino de
Zoologia, na concepgdo dos professores de Ciéncias isto acontece pelas
seguintes razdes: a) recursos escassos ou caréncia de materiais especificos
para o ensino; b) laboratdrio direcionado para materiais de Fisica, Quimica
e Biologia (modelos do corpo humano), nao havendo materiais para outras
areas da Biologia, especificamente para o Ensino de Zoologia; ¢) o livro
didético é aprovado pela maijoria dos professores, com a ressalva de que
estes livros geralmente ndo abordam a fauna regional, sendo necessario
recorrer a outras fontes.

Apesar dos problemas acima levantados dos instrumentos, deve-se
ponderar que os apontamentos pedagdgicos dos professores ndo podem
ser reduzidos ou associados unicamente aos instrumentos empregados,
e também o trabalho do professor nido ¢é relativo a aplicagido de formas
metodoldgicas reprodutivas, e nao pode ser separado do seu ambiente de
trabalho e objetivos profissionais, e por fim, nio sdo atividades técnicas
puras, mas ocorrem fatores de andlise docente dentro daquilo que interpreta
ser seu oficio (TARDIF, 2008, p. 148-149). Corrobora-se que o professor
busca empregar os recursos possiveis a realidade de ensino presente.

Somando a isso, os docentes trazem algumas sugestdes para a
melhoria do ensino encontradas em razdo de recursos e procedimentos de
ensino: 1) laboratério de ensino (possuir na escola, e este com equipamentos
funcionais a uma escola); 2) materiais didaticos (mais variados); 3) formacao
continuada para a¢des em sala de aula (formagdo no conteudo de Zoologia
- aperfeigoamento); e 4) utilizacao de espagos nao-formais (ter condi¢des
de uso e deslocamento).

Sobre a problematica de recursos e métodos de ensino, ndo se deixa
de mencionar sobre as limitagdes institucionais que se apresentam com
as demandas administrativas e burocraticas que impactam na pratica do
professor e suas escolhas. Como a questio da gestdo do tempo, autorizagio
para fazer atividades fora da sala de aula, impedimento de fazer outras
atividades em razdo dos tempos de aula com outros professores, entre
outras situagoes.

Na proxima se¢io vai-se buscar abordar a formacdo de professores
de Ciéncias a partir das concepgdes de professores universitarios e
coordenadores de cursos que formam esses professores nesta modalidade
e nivel.



4. Concepgcdes dos professores formadores de docentes de Ciéncias’

Neste campo, os profissionais universitarios buscaram informar
sobre o processo de formagéo a partir das suas disciplinas, em que relatam
os saberes trabalhados, e depois, do ponto de vista profissional, identificam
quais sdo as competéncias e habilidades necessarias para o ensino de
Zoologia.

Estes profissionais do ensino superior destacam que os saberes
trabalhados em seus cursos sdo inicialmente os contetidos conceituais
desenvolvidos nas disciplinas das licenciaturas para o ensino de Zoologia,
estes sdo constituidos de dois tipos de conteudos:

o Oscontetdos técnico-cientificos da area lecionado da disciplina
especifica (énfase em Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Naturais e
outros colaborativos);

o Os conteudos pedagogicos (e profissionais docentes)
ministrados para adequar o conhecimento cientifico para o
trabalho no Ensino Fundamental.

Os contetidos conceituais desenvolvidos para a pesquisa se estendem
para o campo pedagdgico, no entanto, a pesquisa é de cunho biolégico em
razdo de ter mais profissionais nessa area.

Os conteudos técnico-cientificos sdo vistos como validos em
qualquer curso relacionado a biodiversidade (focando o valor universal'
do contetido), sendo que a visdo predominante dos professores e
coordenadores dos cursos de licenciatura sdo que este conteudo tem como
objetivo a instrucio cientifica, sem o contato pedagdgico integrador para
adapta-lo ao ensino basico, a ser feito em outro momento durante o curso.

O conteudo estudado na Zoologia é lecionado relacionado com
os aspectos ecologicos, associadosao conhecimento atualizado com texto
disponivel na lingua materna, junto aos representantes zooldgicos regionais,
nacionais e internacionais.

9 Estes dados estao com base em Seiffert-Santos & Fachin-Teran (2011a; 2013a).

10 O curso universitdrio possui a tradigio do estudo desinteressado, no qual o conteudo tem valor em
si mesmo, sendo de validade universal a ser empregado, pois ndo mudara (no sentido de ser o mesmo
contetido para diversas finalidades). Logo, a Zoologia a ser estudada em um curso de graduagao pode ser
o mesmo do outro curso, mesmo com finalidade profissional seja diferente. Sao cursos basicos, e desta
forma, a seu uso especializado fica por conta do profissional que faz uso deste aprofundamento, mas nio é
necessario aos contetdos basicos.
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Os aspectos propriamente ditos zooldgicos sdo estruturados através
de conhecimentos relacionados aos seguintes campos do saber bioldgico,
tais como: a morfologia e fisiologia, zoonoses, biodiversidade amazdnica
e distribuicao nos biomas. Os grupos zoologicos estudados se iniciam
nos Protistas e se encerra nos Mamiferos. O curso de Ciéncias Naturais
conta com uma disciplina de Zoologia de 90 horas, e no curso de Ciéncias
Bioldgicas o tempo deste contetido pode chegar até 360 horas.

Fica claro que os conhecimentos profissionais docentes sdo
estudados no decorrer da licenciatura e nio sdo integradas nas disciplinas
cientificas da drea de Ciéncias Bioldgicas (como a Zoologia), assim
desvinculando o conhecimento cientifico bioldgico dos conhecimentos
pedagogicos uteis para o Ensino Basico.

Nio é descriminado o mecanismo de interacio do conteudo
cientifico com o pedagdgico, além da experiéncia do estagio supervisionado
e da disciplina de instrumentagdo para o ensino. Além do mais, ocorre a
existéncia da crenga que as aulas praticas podem auxiliar o licenciando nas
suas aulas no Ensino Basico, como recurso integrador do conhecimento
cientifico a pratica profissional docente no ensino propriamente dito,
porém ndo ha uma delimita¢éo clara sobre isto, e nem um didlogo entre a
escola e a universidade sobre esse tema.

Uma ponte indicada para o avanco do conhecimento na formagéo
do docente é a pesquisa. A vista disso, o licenciando tem a oportunidade
de participar em dois tipos de pesquisa: na ciéncia da area de Ciéncias
Bioldgicas, com a Zoologia; e na drea da docéncia, com o Ensino de Zoologia.
Confere-se que o primeiro tipo de pesquisa é predominante em razio da
vivéncia que o estudante tem no decorrer do curso com mais professores da
area bioldgica. Isto ¢, o uso desse tipo de pesquisa é maior, pois o professor
da disciplina realiza predominantemente pesquisa bioldgica, em detrimento
aos poucos professores que realizam pesquisa no ensino*'.

A pratica da pesquisa em geral é reconhecida por desenvolver uma
maior disposi¢do do estudante para a investigacdo, sendo relacionado
a disposigdo no aprendizado do Ensino de Ciéncias. Na visdo dos
coordenadores das licenciaturas, a relagio dos conhecimentos tedricos
e a docéncia estido relacionadas ao aprender a aprender, e ensinar a

11 Nao foi identificada no curso pessoas pertencentes a grupos de pesquisa em ensino de Ciéncias, e
nem laboratdrios sobre essas temdticas. Isso mostra que nas correlagdes de forgas e politicas de apoio ao
magistério faltam projetos neste momento de incentivo a prética da Licenciatura e pesquisas na area da
mesma.



ensinar direcionadas ao Ensino Basico, no entanto, ndo descriminam os
mecanismos para sua implementagéo.

Apesar disso, o discurso do ensinar a ensinar em liame a regéncia
dos professores de Zoologia, estes possuem a visdo do contetido e da pratica
do conhecimento cientifico bioldgico apenas, sendo suas aulas conceituais
(tedricas) e as procedimentais (praticas), com maijor énfase em aulas
praticas ou com tempo equilibrado.

Mesmo assim, os profissionais universitarios levantam necessidades
sobre a formagéo de professor de Ciéncias, entre as quais foi sintetizado
um conjunto sobre as competéncias'? e habilidades'® para os profissionais
docentes. Esses necessarios na escola para o Ensino de Zoologia, em que
sao apresentadas no Quadro 1. Entretanto, foi sintetizado o vinculo da
competéncia com habilidades relacionadas, e juntamente um diagndstico
do ensino de Zoologia pertinente a0 emprego das mesmas nas licenciaturas
pesquisadas.

12 Define-se competéncia, na perspectiva de Perrenoud, como sendo a capacidade de agir eficazmente em
um determinado tipo de situagao, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles. [...] (BRASIL,
2011, p. 18). Complementa-se com as finalidades das mesmas, segundo Leplat (1995) citado por Campus
(2002) aponta que as competéncias caracterizam-se por alguns aspectos para a formagao do trabalhador:
1) sdo sempre finalizadas, posto que se caracterizam pela mobilizagdo de conhecimentos com vistas &
realizagdo de um objetivo — uma competéncia é sempre uma competéncia para; 2) sdo, portanto, operativas
e funcionais; 3) sdo aprendidas — ndo se nasce competente; 4) sdo organizadas em unidades coordenadas;
por fim, a competéncia é uma nogao abstrata e hipotética, s6 se podem observar suas manifestagoes. Ela
¢ inferida a partir do desempenho contatado, a competéncia é competéncia para qualquer coisa, pois a
atividade (de trabalho) é sempre orientada para agio.

13 Define-se habilidades como especificamente, ao plano objetivo e prético do saber fazer e decorrem,
diretamente, das competéncias j4 adquiridas e que se transformam em habilidades (BRASIL, 2011, p. 18).
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Quadro 1: Rela¢éo entre competéncias e habilidades no Ensino de
Zoologia e diagnostico verificado nas verbalizagdes dos entrevistados.

Competéncias : Habilidades . Diagnéstico (Enfrentamento de)

: la) compreender o seu papel
: como professor e perseverar;
: 1b) dominar o conhecimento
! cientifico;

: O dominio dessa capacidade é
. escasso e predomina a vivéncia

1 - Articular * nas rotinas bitoladas'* sem

diversas : « . , . contextualizagdo dos conteudos
. . 1c) “contextualizar” o conteudo;  : ..
metodologias : , , : zoologicos, agravado quando o
. ! 1d) empregar métodos especificos : ;. ; . .
de ensino : . N : licenciando nao internaliza uma
. de ensino (com produgéo de : .
: L . dentidade como docente na
* materiais proprios e dominios de . .
o [ : licenciatura.
. atividades praticas).
X * E um recurso potencial vidvel para
: 2a) selecionar ambientes : as aulas praticas, principalmente
2 - Usar os : relevantes; : para perceber as interagdes
espagos ndo  : 2b) realizar organizagdo logistica; : ecoldgicas, na licenciatura é

formais : 2¢) empregar aula pratica. : sempre feito nas disciplinas, pois
: : a parte urbana da cidade possui
grande diversidade biologica.

3a) aplicar técnica de coleta

. e conservacdo de material e

* treinamento;

: 3b) adotar técnicas de observagio
: e descrigio — elaboragio da aula

: prética em laboratério;

: 3¢) adquirir material didético

! (articulagdo com outras H . .
RN - : (imprescindivel), treinamento e
. institui¢des para doagdo ou .

: e Z .- : tempo de preparo das aulas.

: empréstimo de cole¢do zooldgica); * . .
: . : Had inseguranga por um dominio
: 3d) integrar saberes - saber : . .

: . L : reduzido do conhecimento

: relacionar os materiais utilizados : " .

: . : cientifico e procedimental.

: naaula com a teoria estudada, e :

: suas relagdes interdisciplinares;

. 3e) desenvolver a relacdo :

. interpessoal de tal forma que saiba :

. desembaragar com as burocracias

* escolares.

A pratica de laboratorio é

¢ dificultada na escola em razio
: da falta de material didatico

3 - Utilizar o
laboratorio de
ensino

14 Rotina bitolada é o termo utilizado pelos entrevistados para caracterizar o comportamento repetitivo e
sem novidades no trabalho do profissional para solugdes de problemas.
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: Esta pesquisa é desvalorizada

: na licenciatura em virtude da

: predominancia dos professores

: ndo realizarem pesquisas desse
tipo.

: A pesquisa cientifica colabora

: para a formagéo do licenciando,
¢ contudo ndo hd um trabalho

: efetivo de colaboragdo na

: produgio da pesquisa em ensino.

: 4a) conhecer a estrutura da

: pesquisa biologica;

: 4b) realizar a integragdo de

: pesquisa escolar em tematicas e
: praticas bioldgicas;

: 4c) fazer pesquisa pedagogica
sobre o Ensino de Ciéncias

4 - Pesquisar
em Ensino

As quatro competéncias e quinze habilidades sintetizaram-se da fala
desses profissionais, em que foi relevante no contexto formativo, contudo
ndo podem ser transferidos para disciplinas especificas.

Considerando o entendimento do preparo, das competéncias e
habilidades, os saberes e reflexdo necessaria para a formagéo do licenciando
de Ciéncias para ensinar contetdos cientificos, como a Zoologia, e a partir
da analise dos conteudos dos discursos dos professores e coordenadores
das licenciaturas, identificou-se trés classes de problemas que ocorrem na
formacao inicial que esta presente nas disciplinas e no decorrer do curso de
licenciatura: a reduzida reflexdo pedagogica na licenciatura de Ciéncias; a
falta de identidade docente no decorrer do curso; e, as incompatibilidades
entre escola-licenciatura. Elementos citados também no diagnostico com
os professores municipais de Ciéncias.

No que dizrespeito a primeira classe, qual seja, a reflexao pedagdgica,
esta refere-se a cisdo entre os conhecimentos cientificos bioldgicos e os
pedagogicos, os quais sdo lecionados em momentos diferentes, ndo sendo
construidos as associagdes e nexos fundamentais entre estes conhecimentos.
Faz sentido a dificuldade de associagdo, pois segundo Zimmermann &
Bertani (2003, p. 53) entende-se que as disciplinas cientificas estao pautadas
nos moldes epistemolégicos e metodoldgicos da propria ciéncia, sendo
impossivel dissociar a natureza da disciplina universitaria da psicologia da
aprendizagem em que foi ensinado.

Esta problematica se retrata na reflexdo didatica inadequada destes
contetdos, de tal forma que nos estdgios docentes ocorrem dificuldades
de aplicagdo desses instrumentos pedagdgicos por desconhecimento,
ou por ndo se articularem com a realidade vinculada. Isto se traduz no
obstaculo de competéncia conceitual do campo didatico-pedagdgico. A esta
problematica se soma a auséncia de pesquisa em ensino, aumentando a falta
de teorizagdo pedagdgica nas agdes de ensino, ocorrendo um “pragmatismo
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ingénuo”. Uma concepgdo presente relacionado a esta problematica é a
crenca que as disciplinas cientificas colaboram para o ensino, com base
das aulas praticas como formas favoraveis de auxilio para o licenciando
na docéncia do Ensino Basico. No entanto, ndo ha como aproveitar essas
praticas se ndo houver uma contextualizagdo pedagdgica para elaboragdo
de estratégias diferenciadas de ensino. Estas praticas podem servir de
obstaculo epistemoldgico caso ndo haja esta reflexdo (BACHELARD, 1979).

Na segunda classe sobre a problematica da identidade docentena
licenciatura, esta é embaracada em relagdo ao oficio/profissdo na ciéncia
de referéncia e a profissao docente (TARDIF, 2008). Dessarte a identidade
profissional do curso estd relacionada em primeiro lugar ao oficio de
bidlogo, pois, ha uma estabilidade nas Diretrizes Curriculares Nacionais do
curso (DNC), que o projeta como profissional da pesquisa bioldgica com
conhecimento sélido e cientifico na area de referéncia, e ha influencias dos
professores da licenciatura que sdo pesquisadores bioldgicos. O licenciando
tem a mesma formagédo, mas se difere do bacharel por possuir disciplinas
que contribuem para a docéncia.

Em tal caso, o curso de Ciéncias Naturais se apoiou na referéncia do
curso de Biologia, pois ndo possuem DCN proprias. Isto ocorreu devido a
aproximacéo dos contetdos cientificos nas disciplinas entre os dois cursos,
e por isso muitos professores que lecionam para este curso eram os mesmos
da Biologia'. Tendo isso em vista os licenciandos das Ciéncias Naturais
se projetavam para as mesmas possibilidades do bi6logo, mas nao sendo
considerados como bidlogos por outros profissionais e instituicdes em
razdo do seu curriculo e base de regulagdo de conselho profissional.

Na terceira classe de problemas estdo as incompatibilidades entre
licenciatura-escola, isto é, referente a realidade escolar e a expectativa do
licenciando quando chega a escola. Pois, a visdo estereotipada de professor
compartilhada na licenciatura é que o professor realize um trabalho
“horista” sem maiores intera¢des, no qual ndo ha muita valorizacido deste
docente, isto é, se espera somente um profissional de instrucéo.

Consequentemente, as habilidades profissionais instrumentalizadas
na licenciatura informada como necessdrias pelo professores universitarios,
mas ausentes na pratica da escola e na formagao licenciando na disciplina
bioldgica, manifestam-se nas seguintes situagdes: a) auséncias de

15 Uma situagdo diferenciada é que este curso esta locado em unidade académica especializada em pesquisa
bioldgica, em que pode influenciar sobre as opgoes formativas e de pesquisa dos licenciandos.



metodologias diversificadas de ensino; b) falta de praticas em espagos ndo-
formais; c) obstaculo e caréncia do uso do laboratério por treinamento,
material e tempo de preparo das aulas; d) ha uma desvalorizagio da
pesquisa em ensino em relacdo a pesquisa convencional (bioldgica), pois
cada pesquisa tem as suas raizes ontoldgicas no proprio nicho de atividade.

Quanto a este dltimo ponto, o primeiro tipo de pesquisa pode
ser realizado na escola, mas com auxilio de profissionais competentes
(relacionado & universidade), e o segundo tipo de pesquisa normalmente é
realizado em laboratério ou com instrumentos encontrados em um centro de
pesquisa. No entanto, deve-se delimitar que o trabalho do docente escolar é
fora da universidade, causando dificuldade para este docente fazer qualquer
um dos tipos de pesquisas. Entdo, hd necessidade de projetos integradores
entre escola-licenciatura para desenvolvimento das habilidades criativas e
desenvoltura do trabalho intelectual docente, no qual envolva as ciéncias
naturais e as areas humanas na praxis docentes (NUNES, 2008).

5. Pontes entre a formacio de professores a pratica no ensino de Ciéncias
escolar'®

Classificou-se em grupos de problemas relacionados a reflexdo
pedagogica, identidade profissional e recursos para o ensino de Zoologia.
Utilizou-se como seguimento de integracio a metdfora “Ponte”, pois
acreditamos que a formagao docente seinicia enquanto ainda estudante na
escola, continua e se forma inicialmente no curso superior, e depois retorna
a escola, neste caso ocorrem “pontes de praticas” de idas e retornos entre
escola e universidade.

Este bloco inicial diz respeito ao obstaculo de associar a escassez de
reflexdo pedagdgica para praticas docentes no ensino escolar na relagédo da
formacdo inicial (licenciatura).

Ponte A: A disciplina universitaria na formacéo inicial ndo realiza
associacdo do conhecimento cientifico ao saber pedagégico diferenciado,
assim propicia a reprodugdo da estrutura tradicional de ensino por
exposicdo; a isto parece se associar a concep¢do dos professores escolares
sobre apropriagdo do conhecimento cientifico como o préprio instrumento
didéatico-pedagdgico em vista que o ensino é nos moldes expositivos, sem
uma reflexio didatica e sem utilizagdo de material diversificado.

16 As informagdes dessa se¢do estdao baseadas em Seiffert-Santos & Fachin-Teran (2011b).
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Ponte B: A falta de integracdo da reflexdo pedagodgica com o
conhecimento cientifico (Bioldgico) na Ponte A reforga a situagdo dos
métodos de ensino dos professores escolares ndo serem variados'.

Ponte C: As Pontes A e B contribuem para que o contetdo ensinado
seja, predominantemente, sobre as estruturas morfofisioldgicas e doencas
relacionadas a zoonoses, assuntos de referéncia principal do livro texto®.

Destarte, pode-se relacionar que o ensino na gradua¢éo nos moldes
de transmissdo sem a consisténcia de reflexes pedagdgicas e oferta de
procedimentos ou estratégias diferenciadas impactam nas experiéncias do
licenciado, em que tem a tendéncia de repetir essa experiéncia na sala de
aula do Ensino Basico.

O segundo bloco, aidentidade' profissional, é o ponto de intercessdo
nas proximas pontes, em rela¢ao ao conhecimento biologico para a profissao
de docente do Ensino Basico e a profissdo de bidlogo.

Ponte D: A identidade profissional do curso de licenciatura, que
privilegia em primeiro lugar o bi6logo, apoiado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) do bidlogo e acrescenta outras informacgdes (como
apéndice do curso) das DCNs da formag¢ao do professor, no qual o projeta
como profissional da pesquisa de conhecimento sélido cientifico na area
de ciéncias bioldgicas e ciéncias naturais. Entao, o licenciando se diferencia
por cursar disciplinas que contribuem para a docéncia, proximo ao modelo
“3+1”. Por outro, lado o curso de Ciéncias Naturais ndo possui DCNs
especificas no campo das Ciéncias Naturais, se aproximando da Biologia, e
se projetando para as mesmas possibilidades profissionais, contudo, sem ser
considerado um bidlogo por outras profissdes e institui¢cdes. Este contexto
colabora para a identidade profissional do licenciando ser embaracada em
relagéo ao oficio de bidlogo ou de docente, pois entende o licenciando que
ambas as profissdes sdo incompativeis.

17 E sempre utilizada a exposi¢do simples ou acompanhado de utilizagdo de algum recurso, normalmente
néo ha aulas praticas, e ndo usa ou ndo conhece métodos diferenciados.

18 A maioria dos professores municipais confirmou a relagdo entre os contetidos da Ecologia e Evolugao, e
que possuem pouco espago de tempo para a discussdo e compreensdo das teorias norteadoras ecoldgicas e
evolutivas. Pois, nos conteudos estas teorias sio pouco enfatizadas, impedindo uma maior contextualizagao
dos temas contemporaneos da Biologia.

19 Ciampa (1990) apud Baptista (1997) comenta que o processo da construgdo da identidade ocorre
durantetoda a vida do individuo, tendo ji na atribui¢do do nome ao nascer. A identidade implica em
relagdes sociais, e que € a estrutura social que fornece os padrdes de identidade, portanto, sendo responsavel
pela politica de identidade existente em determinado contexto.



Ponte E: A Ponte D estd intrinsecamente relacionada a expectativa
do licenciando quando o recém-formado inicia o trabalho na escola, com
poucas perspectivas, esperando somente ser um trabalhador “horista” sem
maiores interagdes e inten¢des de produgio intelectual como sao realizados
nos seus pares na pesquisa bioldgica, nem valorizagdo de sua profissdo, pois
se espera que ele seja somente um profissional de instrugao.

A identidade profissional sobre uma espécie de “esquizofrenia
profissional’, pois o curso tem um desenho e valorizagdo das disciplinas de
contetido bioldgico ou das ciéncias naturais, em que aprende a pensar como
bidlogo ou congénere, e depois inicia a estudar contetidos pedagogicos e
a entrar em contato com o ensino de ciéncias, no qual é direcionado para
as questdes da sala de aula escolar, nio compreendendo necessariamente
como os contetidos anteriores podem ser empregados nesta nova realidade.
Este académico pode ficar frustrado no sentido de comparar carreiras do
cientista e do docente. Ndo tendo uma aceitacio facilitada a esse respeito,
aceitar a trabalhar somente o que lhe ¢ esperado, a instru¢ao, nao empreende
e nem busca a diversificagdo na sua profissio docente.

Por fim, sobre o enfretamento da escassez de materiais didaticos e as
praticas pedagogicas:

Ponte F: Nas licenciaturas observam-se algumas caréncias: a)
auséncia de apresentacdes de estratégias mais diversificadas de ensino; b)
falta de praticas em espagos ndo formais com o foco no Ensino Bésico; ¢) o
treinamento no uso do laboratério e de material ndo sdo compativeis para
os laboratdrios escolares; d) ocorre a desvalorizagdo da pesquisa em ensino
em relagdo a pesquisa bioldgica, pois a pesquisa em ensino é realizada fora
da universidade e com outros protocolos, por sua vez ndo ensinados. Isto
contribui para a conformagio e o pouco empreendimento de enfretamento
dos professores de Ciéncias das escolas ndo possuirem materiais que
favorecam o Ensino de Zoologia, podendo destacar as seguintes situagoes:
a) recursos escassos ou falta de materiais especificos para o ensino; b)
laboratérios implementados com materiais para o ensino da Fisica,
Quimica e Biologia, sendo inapropriado para o Ensino de Zoologia; c)
o livro didatico é aprovado e adquirido, mas normalmente néo aborda a
fauna regional.

Este ultimo ponto relaciona-se também ao desenvolvimento das
atividades praticas no curso universitario, sendo estas ndo diretamente
transportadas para as aulas da escola (como aulas praticas escolares),
e também ndo ocorre o mesmo tipo de recurso presente na escola.
Acreditamos que é importante a aproximac¢do da universidade junto ao
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contexto escolar e fazer parcerias para conhecer e trabalhar nesta realidade,
pois o ambiente cientifico bioldgico é diferente do ambiente escolar, como
seus laboratérios e ferramentas.

Uma possibilidade de enfrentamento sobre a necessidade de reflexdo
pedagogica no Ensino Superior para docentes universitarios pode ser o
desenvolvimento de atividades e estudo sobre a Pedagogia Universitaria
(CUNHA, 2005). Isto é, situagbes que podem ser problematizadas e
abordadas, como o contexto em que se trabalha no Ensino Superior,
atividades colaborativas de formacdo de profissionais com outros
professores, como os professores das disciplinas pedagdgicas ou congéneres,
pois muitas situagdes que ocorrem na escola, tais como o planejamento
individual, a énfase na exposi¢do, o uso de recursos presente na escola e a
nao iniciativa de construir seus instrumentos sao semelhantes a problemas
encontrados na docéncia universitaria.

6. Melhoras da realidade entre formacéo de professores de Ciéncias e
nas escolas no ensino de Ciéncias

Depois destas pesquisas, no momento de reflexdo deste texto, se
passaram cinco anos da coleta de dados e ja é possivel perceber algumas
mudangas em relagéo a situacio original.

Em rela¢éo aos professores escolares ocorreram concursos publicos
na rede municipal para professores de Ciéncias e outros cargos, o que
fortaleceu a profissdo com profissionais formados na area da disciplina.
Outro fator importante foi a manuten¢io do beneficio do Hora de Trabalho
Pedagégico (HTP)®, ou seja, um dia na semana ttil sem aulas em sala de
aula, no qual o professor planeja suas aulas, faz os seus registros, corrige
provas e pode estudar, e o recebimento do tiquete alimentagéo.

Ocorreram agdes de valorizagdo do magistério na rede estadual
de ensino com a aprovagdo do Plano de Carreira, Cargos e Remuneragio
do Magistério do Ensino Basico® , em que se valorizou os professores
com cursos de especializagdo e pos-graduagio stricto sensu com ganhos

20 Na SEDUC aprovado como Lei N.° 147/2014 pela Assembleia Legislativa do Amazonas. Disponivel em:
<http://www.ale.am.gov.br>.

21 Na SEMED aprovado como Lei n.° 017/2013 e 149/2014 pela Camara Municipal de Manaus. Disponivel
em: <http://www.cmm.am.gov.br>. Na SEDUC aprovado como Lei N.° 349/2013 pela Assembleia Legislativa
do Amazonas. Disponivel em: <http://www.ale.am.gov.br>.



melhores, entre outras coisas. Permitindo assim que esse profissional
permaneca na escola, isso também repercutiu na administragdo estadual.
Sendo que atualmente o rendimento salarial dos professores servidores
da Educag¢éo Basica de Manaus é um dos maiores do pais. Isso ndo quer
dizer que esta em perfeitas condi¢des de salarios e trabalhos, mas se esta
avancando neste processo em comparagio ao passado.

Em relagio a formagdo superior também houve avancos, ja
que cerca de 30 anos atras havia somente dois cursos para formacdo de
professores de Ciéncias para o Ensino Fundamental, os cursos pesquisados
nestes trabalhos, o curso de Biologia e de Ciéncias Naturais. Atualmente
em Biologia hd mais de nove op¢des de instituicdes publicas e privadas
ofertando o curso de licenciatura. Contudo somente o curso original de
Ciéncias Naturais tem sido oferecido com o foco no Ensino Fundamental,
pois o curso de Biologia pode ter seu viés misto, entre Ensino Fundamental
e Médio.

A instituido privada que abrigou a presente pesquisa sobre
formadores de docentes em Biologia fechou o curso depois de mais de 20
anos de funcionamento.

Na institui¢cdo publica houve movimentos de discussdo do Projeto
Pedagégico dos Cursos. Primeiro foi o curso de Ciéncias Naturais que foi
reformulado em 2010, e depois de Biologia em 2012. Sdo cursos formados
por periodos e disciplinas com organizagdo de créditos tedricos e praticos.
Observa-se os seguintes enfretamentos pontoados neste trabalho:

o Valorizagdo de disciplinas de orientagdo de préatica didatica
para conteudos especificos, tais como disciplinas de Pratica de
Ensino 1, 2 e 3 em Ciéncias Naturais (ndo sendo estagio, mas
de cardter didatico), e Pratica como Componente Curricular
em diversas areas da Biologia no curso de Biologia, em especial
alocadas na primeira metade do curso;

o Aumento da carga horaria para o contato com atividades de
preparacao didatica tanto na primeira metade do curso, como
na segunda parte, se afastando mais do modelo 3+1;

o Ampliacdo em numeros de Laboratdrios Didaticos e voltados
para o ensino de Ciéncias;

o Aumento de professores que trabalham com o Ensino de
Ciéncias, com formacdo na drea e com outros professores que
colaboram com este trabalho com formagdes diversas;

o Fortalecimento do Estagio Supervisionado de Ensino com
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professores com formag¢ao em Ensino de Ciéncias e Educagao
Cientifica com atividades de eventos anuais de apresentacao das
produgdes dos estagios, como os relatos de experiéncias;

o  Fortalecimento com projetos voltados para a licenciatura, tais
como Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia
(PIBID) e Projeto de Extensdo na area de Ensino de Ciéncias;

o Aberturas de turmas no turno noturno com possibilidade de
captagdo de estudantes trabalhadores.

Foi uma ampliacdo da qualidade dos cursos para formacdo de
professores de Ciéncias. O esfor¢o de discutir um curso a partir de seus
docentes sendo que muitos ligados a areas de pesquisa bioldgica ou em
ciéncias naturais precisa de compreensdo, esforco e direcionamento.
Isto se deve, parte a contribui¢do do crescimento dos estudos em Ensino
de Ciéncias, tais como o surgimento do Programa de Pds-Graduagio
em Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia pela Universidade do
Estado do Amazonas (UEA) e seus grupos de pesquisas a 10 anos atras,
e recentemente o Programa de Pds-Gradua¢do em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal do Amazonas e grupos de pesquisas
(em 2014), revelando um movimento de articulagio de professores
universitarios em pro-melhoria na qualidade do ensino de Ciéncias.

Contudo ocorrem interrogacdes sobre o desenvolvimento de alguns
pontos:

o Como trabalhar com praticas didaticas fora do espago da
disciplina de contetidos bioldgicos, entre outros contetidos
das Ciéncias Naturais, na primeira metade do curso em que se
pontua a universalidade das disciplinas biolégicas ou de outros
campos das Ciéncias Naturais?

o Serdo os professores de conteudos bioldgicos, ou professores
de ensino de Ciéncias que devem ministrar essas disciplinas de
cunho de pratica pedagdgica? Como congregar habilidade dos
contetidos conceituais bioldgicos e também pedagdgicos?*

22 Poderé o professor com formagio em Ensino de Ciéncias conhecer os meandros de como ensinar
Zoologia nos temas de invertebrados, vertebrados, desenvolvimento filogenético e ecoldgico, entre outros?
Serd que hd este desenvolvimento? Perderia a qualidade do contetido de Zoologia? Ou serd que o professor
de Zoologia poderia refletir sobre os temas pedagégicos do Ensino de Ciéncias, tais como educagio em
Ciéncias, CTS, PCNs, ensino por metodologias ativas, ensino por problemas ou por pesquisa, histéria das
Ciéncias, entre outros? Parece ainda uma situa¢io sem resposta final.



o Com o aumento de estrutura fisica como ocorrem as interagdes
entre os outros laboratdrios e professores universitarios em
relagdo as disciplinas de Pratica de Ensino e Pratica como
Componente Curricular (PCC) para os licenciandos?

o Emrelagdoao PCC se questiona como estes espagos pedagdgicos
em ensino de Ciéncias interagem com a comunidade escolar?

o Em relagio ao Estdgio Supervisionado com a presenca de
professores da area de Ensino de Ciéncias: como ocorre a
evolucao do académico entre os estagios? Qual o impacto das
disciplinas de pratica pedagogica anteriores no desenvolvimento
do estagio?

Sdo itens que ndo desmerecem os outros, ocorrem avangos nestes
cursos, contudo, como se percebe em relagdo a construgao das Pontes na
secdo anterior, a forma que se aprende na formagéo inicial influencia na
pratica em sala de aula. Um dos pontos mais fortes foia predominancia
nas disciplinas bioldgicas de aulas expositivas, diretivas com foco na
transmissao, treinamento de laboratérios e ferramentas nao encontrados
em escolas que direciona aos docentes em uma didatica pobre em sala de
aula do Ensino Basico.

Esta situagdo nao estd claramente posta nestas agdes, pois as
disciplinas bioldgicas e congéneres ainda existem nas formas anteriores,
somente houve aumento de disciplinas de prética didatica e docente, mas
nao a articulacao do curso para a identificacdo de formacdo de professores.

Em parte, reconhece-se que a situacdo da identidade estd sendo
enfrentada, como também a questdo da metodologia de ensino. Para isso,
o efeito s6 podera ser verificado pelas avali¢des institucionais dos cursos
e a influéncia dos licenciandos como egressos no mercado de trabalho.
No caso, a a¢io efetiva da Comissdo Permanente de Avaliacio do Curso,
Ntcleo Docente Estruturante e eventos de avaliagdo sdo fundamentais para
elaboragdo de metas, instrumentos e dados sobre o desenvolvimento da
licenciatura (LIMA; CUNHA; SILVA, 2013; TAVARES, 2013).

Assim, a situagdo do ensino de Zoologia para o Ensino Fundamental
esta caminhando, mas com muitos desafios. O maior deles é a organizagao
institucional em pr6 da realidade social, como os cursos de graduagio a
serem valorizada em primeiro nivel, pois os cursos ocorrem em instituto de
pesquisa bioldgica, a formacgao de professores tem funcéo periférica; depois
o dialogo entre secretarias de educagéo e escolas como conhecer as realidade
no que tange a manutenc¢io de politicas publicas permanentes que néo se
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alterem com mudanca de gestores; e por fim, o didlogo entre institui¢cdes
diferentes, mas que trabalham para o mesmo fim, como as universidades,
as secretarias de educacio e as escolas.

Consideragdes Finais

A escolha de analisar o ensino de Ciéncias a partir de um contetiido
especifico, a Zoologia, para caracterizar o ensino do mesmo, facilitou para
observagdes de situagdes comuns no ensino de Ciéncias, ou até mesmo para
a educacdo escolar e ensino superior.

Nosso foco foi inicialmente os professores de Ciéncias em escolas
municipais de Manaus, seu perfil e forma de trabalho. Ainda mantendo um
trabalho baseado na transmissdo, com metodologias passivas e expositiva,
com poucas atividades praticas. Uma formagdo inicial com pouca
abordagem em como se ensina, baseada na apreensao dos conteudos.

Depois foi problematizado como os professores formadores de
docente de instituigdes de ensino superior em Manaus formam estes
profissionais, e que podemos compreender pelos dados que ocorrem aulas
baseada na transmissio, atividade praticas descontextualizadas do tipo
de trabalho escolar, e se justificara esta abordagem por serem assuntos
de validade universal, as adaptagdes para escola deveriam ser feitas
posteriormente em disciplinas ligadas ao ensino.

Assim, foi realizado a relagdo entre causa e efeito entre as duas esferas.
Em que se associa o ensino no ensino basico com rangos da graduagio e de
como se aprendeu neste nivel. Como também se observa que as dificuldades
que se encontra na formacéo inicial, se retornam no Ensino Bésico.

Por fim, foram analisadas também as mudancas depois da coleta
de dados com intuito de se atestar quais avan¢os houve nos cursos de
graduacgdo pesquisados e nas condigdes de trabalho dos professores de
Ciéncias.

Observamos que apesar desses avangos, pouco se mexeu no nucleo
duro do problema da formagdo de professores e sua pratica em sala de
aula. A relagdo de como se aprende um contetudo vai influenciar sua forma
didética futura, no caso, o conteudo de Zoologia ainda é ensinado de forma
classica®. Desta forma, com a organizagdo do curso e a valorizagao do perfil

23 A forma cldssica aqui referida nao sdo as atualizagdes nos contetdos, mas nos empregos de estratégias
didéticas e foco no ensino (no professor), e ndao na aprendizagem (no aluno). Com atividades voltadas a
transmissdo, observado isso em todo o pais.



profissional docente estdo, em parte, sendo enfrentados esses problemas,
mas que ainda necessitam de mais pesquisas e discussoes.

Sugere-se que os estudos de formacéo de professores sejam tratados
a partir do ponto de vista institucional, ou seja, como se constitui uma
instituicdo de formacdo de professores com esta missdo, e da identidade
profissional. Neste caso, ndo adianta ter uma instituicio com missdo
formadora de professores que ndo possui profissionais com essa missio,
formacdo e busca de exceléncia de produ¢ao e qualidade técnica, pois o
mesmo ¢é uma constru¢do histérica de si e do outro (autoformacgio e
formacdo profissional). Desta forma, o foco para a construgdo de cursos
com padrao de exceléncia de qualidade para Educacdo do cidaddo e nao
instrugdo pode impactar positivamente na qualidade de ensino nas escolas.
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